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Resumen

Explicar la construccién y reconstruccion del saber pedagodgico de los do-
centes, desde las perspectivas de su formacion y experiencia constituyé el pro-
posito de este trabajo. La naturaleza de la investigacién refiere la subjetividad
como fuente de conocimiento y componente dimensional de lo humano. El mé-
todo tilizado fue la etnometodologia para evidenciar la accién del hombre y de
los significados que da a su propia actividad. Se seleccionaron (6) seis docentes
de manera intencional, quienes participaron como sujetos que construyen y re-
construyen sus practicas como instancia de la construccién de su saber. Los da-
tos fueron obtenidos a través de la entrevista semiestructurada, con base en tres
criterios: (a) grado de apertura. (b) grado de socializacién y (¢) drea de interés.
El andlisis de esta informacion, permitio su organizacion en una red conceptual
constituida por unidades de informacién, categorias, tipologias y conceptos in-
tegradores que logran configurar la teorfa emergente a partir de la reflexién del
docente, sobre y desde sus practicas. Los resultados obtenidos revelan como
uno de los principales hallazgos, la existencia en los docentes de un pensamiento
disociado entre teorfa y prdctica y una teorfa que define epistemolégicamente al
saber pedagégico como un proceso complejo y permanente.
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Abstract

The purpose of this work is to explain the construction and reconstruction
of teachers’ pedagogical knowledge from the perspectives of their education and
experience. The nature of the research refers to subjectivity as a source of
knowledge and a dimensional component of humanness. An ethno-metho-
dological approach was used to show human action and the meanings each one
gives to his or her own activity. Six (6) teachers were selected intentionally; they
participated as subjects that constructed and reconstructed their practices as an
example of building knowledge. Data was obtained through a semi-structured in-
terview based on three criteria: (a) degree of openness (b) degree of socialization
and (c) area of interest. Analysis of this information allowed it to be organized
into a conceptual network composed of information units, categories, typologies
and integrating concepts that configure an emerging theory from the teachers’
reflections about and based on their own practices. Results obtained reveal the
main findings: the existence in teachers of dissociated thinking between theory
and practice and a theory that defines pedagogical knowledge epistemologically
as a complex and permanent process.

Key words: Pedagogical knowledge, ethno-methodology, emerging theory.
1. El saber pedagogico

{Como se construye?

El término saber es de uso reciente en las publicaciones cientificas. Estudios
bibliométricos dan cuenta del uso de este vocablo y un boletin cientifico interna-
cional indica que entre 1956 y 1961, ningun titulo de articulo cientifico utiliza el
término saber. En 1962 un articulo; y 25 anos mas tarde, en 1987, registra 147
apariciones. Cinco aflos mas tarde, en 1992, saber aparece 392 veces (Beillerot,
1998). Es posible que estas cifras no tengan ningun significado por si solas, pero
su uso por los autores muestra la tendencia por denominar algin hecho o proceso
que puede ser de interés para la educacion y para esta investigacion.

El docente en su ejercicio profesional continuara ensefando y construyen-
do saberes al enfrentarse a situaciones particulares del aula, como espacio dialécti-
co, donde convergen simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno
oculto. Pero puede ser que el docente no reflexione sobre este proceso y menos
desde su prdctica y que acepte las rutinas como el método adecuado y/o que vea
como normal lo que no es normal. Propiciar esa recuperacién critica que objetiva
de alguna forma el saber pedagdgico fue el interés de este estudio.

Para los propositos de esta investigacion, se asumio como definicion preli-
minar del saber pedagdgico: los conocimientos, construidos de manera formal e
informal por los docentes; valores, ideologias, actitudes, prdcticas; es decir, crea-
ciones del docente, en un contexto histérico cultural, que son producto de las in-
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teracciones personales e institucionales, que evolucionan, se reestructuran, se re-
conocen y permanecen en la vida del docente (Diaz, 2001).

Esta definicion propuesta contiene tres entidades basicas: (a) cognitiva, expre-
sada en dos direcciones: formal e informal, (b) afectiva, y (c), procesual. La entidad
cognitiva esta referida a las formas y/o instancias desde las cuales se origina el saber,
las cuales pueden ser, las formales, en este caso los estudios escolarizados o informales
que corresponden a otros escenarios distintos a los escolares; en este caso, laborales,
religiosos, artisticos o en otros espacios de las sociedades intermedias. Esta entidad
cognitiva estd asociada a los contextos desde los cuales se origina ese saber.

La entidad afectiva estd referida a sentimientos, afectos y valores. El docente
se forma a partir de una persona que posee una antropologfa y una cosmovision;
es decir, una concepcion del hombre y del mundo, y en esa concepcién son ele-
mentos constitutivos sus componentes afectivos que forman parte inseparable de
su vida personal y actuacion profesional. En esta entidad se integran los significa-
dos de las relaciones del docente con su comunidad pedagégica, constituida por
otros docentes, directivos, estudiantes, padres y representantes; y demds personas
vinculadas al proceso educativo.

La entidad procesual denota flujos permanentes de interaccién, construc-
cién, reconstruccion, reconocimiento y permanencia que se dan al interior del do-
cente, en un contexto histdrico cultural, institucional y social que le sirven de
marco. Es importante significar que esta entidad supone un saber pedagégico
complejo y dindmico; es decir, sujeto a cambios.

Ahora bien, esta realidad del docente como generador de conocimientos,
cuando reflexiona desde su prictica, reconstruyéndola y resignificindola no ha sido
estudiada de manera sistemdtica, amplia y suficiente en los escenarios educativos.
Sin lugar a dudas es una situacion que tiene debe ser examinada como consecuencia
de las implicaciones que tiene, entre algunas, en las siguientes dreas: (a) politicas de
docencia del Estado, (b) programas de formacién docente de las universidades, (c)
gjercicio docente y prictica pedagogica en las instituciones educativas.

En consecuencia se esta frente a un vacio tedrico en relacion con el estudio
sobre la construccion del saber pedagogico de los docentes. Este hecho debe ser
de interés para quienes investigan sobre los problemas de la educacion; pues es
evidente el protagonismo y la responsabilidad del docente en las diversas instan-
cias donde se planifica, organiza, ejecuta y evalta el proceso educativo como fac-
tor importante en el desarrollo y progreso de la sociedad.

Una nueva perspectiva en la actuacién docente, en relacién con sus concep-
ciones, précticas y sus posibilidades de construcciéon y reconstruccion de su saber,
plantea nuevas preguntas sobre este objeto de estudio, no discutidas, ni respondi-
das en la comunidad académica: {Cuadl es la naturaleza sobre los saberes pedagé-
gicos que poseen los docentes a partir de la reflexion sobre su formacion y expe-
riencia en la practica cotidiana del aula? {Cudles son las condiciones asociadas a la
construccion y reconstruccion del saber pedagégico de los docentes? {Cémo se
puede explicar la construccién y reconstruccion del saber pedagdgico desde la
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perspectiva de los docentes, con referencia a su proceso de formacién y practica
pedagogica? y ¢éQué implicaciones tiene esta nueva manera de investigar la gene-
racion del saber pedagogico en la formacidn y, especialmente en el desarrollo pro-
fesional con vista a la educacion permanente?

2. Bases Tedricas

Esta investigacion se fundamenta tedricamente desde una perspectiva epis-
temoldgica en las siguientes teorfas: (a) Interaccionismo simbdlico, (c) Pensa-
miento complejo y (¢) Constructivismo.

2.1. El interaccionismo simbdlico

El interaccionismo simbolico subraya la naturaleza simbdlica de la vida so-
cial ya que se deben considerar los significados sociales como un producto de las
actividades en que los actores interactiian (Coulon, 1995). Las principales pro-
puestas del interaccionismo simbdlico son las siguientes:

1. Elhombre vive inmerso en un entorno simbdlico y fisico al mismo tiempo,
¢l es quien construye los significados del mundo y de las acciones en ese
mundo con ayuda de simbolos.

2. Gracias a esos simbolos “significantes” el hombre estd capacitado para po-
nerse en el lugar del otro, porque comparte con €l los mismos simbolos.

3. Se comparte una cultura, un conjunto elaborado de significados y valores
que guifa la mayoria de las acciones y permite predecir, en gran medida, el
comportamiento de los otros sujetos.

4. Lossimbolos y por extension, el sentido y el valor que se les acuerda, no es-
tan aislados, sino que forman parte de conjuntos complejos frente a los cua-
les el sujeto define su papel.

5. El pensamiento es el proceso por el cual se examinan potenciales soluciones
bajo el dngulo de las ventajas e inconvenientes que el sujeto tendria con res-
pecto a sus valores, para terminar haciendo una seleccién. Por tanto, un
“acto” es una seleccidn entre el “yo” y el “mi”, una sucesion de fases que fi-
nalmente cristalizan en un comportamiento Unico.

Estos cinco elementos constituyen la ruta inicial del interaccionismo simbd-
lico, segun el cual el auténtico conocimiento socioldgico viene dado en la expe-
riencia inmediata, en las interacciones cotidianas, a través del sentido que los ac-
tores asignan a los objetos, a los acontecimientos y a los simbolos que los rodean.

El proceso de construccién del saber pedagdgico se relaciona con estos cinco
elementos anteriormente descritos. El docente comparte un ambiente simbdlico y fi-
sico; asi como, un contexto cultural y significado que él construye los cuales orientan
sus acciones y permiten el entendimiento con los demas integrantes de la comunidad.

172



Teorin emergente en la construccion del saber pedagogico

La interaccidn se estudia por si misma y ya no s6lo como la manifestacion
de las estructuras sociales profundas de la sociedad y, ademads de insistir en el pa-
pel creativo que los actores juegan en la construccién de su vida cotidiana, se ocu-
pa de los detalles de dicha construccion.

2.2. El pensamiento complejo

Es imposible conocer todo acerca del mundo como también aprehender sus
multiples transformaciones, pero aunque sea dificil el conocimiento de los pro-
blemas claves del mundo debe intentarse. El contexto en esta época, de todo co-
nocimiento politico, econdémico, antropoldgico y ecoldgico es el mundo mismo.
Uno de los problemas que se plantea es como adquirir el acceso a las informacio-
nes sobre el mundo y cémo adquirir la posibilidad de articularlas y organizarlas.

Este proceso requiere una reforma del pensamiento. El pensamiento que
separa tiene que ser reemplazado por el pensamiento que distingue y une. El pen-
samiento disyuntivo y reductor debe ser reemplazado por un pensamiento com-
plejo, en sentido original del término complexus: lo que estd tejido bien junto
(Morin, 1999). Esta reforma del pensamiento estd dirigida y tiene una implica-
cion evidente con la educacion. Son los sistemas educativos las vias para iniciar
este proceso de reforma que trascienda de la simplicidad a la complejidad.

Desde esta perspectiva el saber pedagdgico se presenta como una elabora-
cion del sujeto donde presenta una informacién organizada y sistematizada, la
cual no tiene la caracteristica de linealidad; es decir, no se produce por acumula-
cion de sucesos, sino la propia dinamica y complejidad de la actuacién docente
contribuye en ese proceso de elaboracién del saber; pero como expresion de la
cultura y de los contextos es mds que la suma de sus componentes. No obstante,
es a partir de las interacciones entre la historia del docente, pricticas, procesos de
enseflanza y aprendizaje, expresiones intelectuales donde surge una nueva reali-
dad, en este caso el saber pedagdgico que va a interactuar también sobre las partes
que influyen en su elaboracién.

La fundamentacién del pensamiento complejo se basa, en buena parte, en
tres principios: (a) el dialégico, (b) el de recursién y (c) el hologramdtico (Morin,
1990). El dialégico une dos principios o nociones antagonistas que, aparente-
mente debieran rechazarse entre si, pero que son indisociables para comprender
una misma realidad. El problema es unir nociones antagénicas para pensar los
procesos organizadores y creadores en el mundo complejo de la vida y de la histo-
ria humana. El orden y el desorden pueden ser concebidos en términos dialogi-
cos; es decir antagonicos, uno suprime al otro, pero, al mismo tiempo, en ciertos
casos colaboran y producen la organizacion y la complejidad. El principio dialé-
gico permite mantener la dualidad en el seno de la unidad. Asocia dos términos a
la vez complementarios y antagonistas. Desde esta concepcion es importante con-
siderar la teorfa y la prdctica, no como elementos separados, sino complementa-
rios y que deben interactuar en la formacion del docente y su ejercicio profesio-
nal. La prdctica es la instancia de validacion de la teorfa.
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El principio de recursién organizacional va mds alld del principio de la re-
troaccion, él supera la nocién de regulacién por aquella de autoproduccion y au-
toorganizacion. Es un bucle generador en el cual los productos y los efectos son
ellos mismos productores y causas de lo que los produce. Las personas producen
la sociedad en y por sus interacciones, pero la sociedad, en tanto que un todo
emergente, produce la humanidad de estas personas y les aporta el lenguaje y la
cultura. El saber pedagdgico como proceso se estudia en un contexto, donde se
producen mediaciones, interacciones e intercambio de simbolos y significados, y
ese saber como expresion de un resultado pasa a formar parte de ese contexto. El
saber una vez producido se convierte en productor del proceso que va a conti-
nuar. El saber pedagdgico es producto y productor. Se rompe asi con la idea li-
neal de causa - efecto.

El principio hologramdtico pone en evidencia esa aparente paradoja de cier-
tos sistemas en los cuales no solo la parte estd en el todo, sino que el todo estd en la
parte: la totalidad del patrimonio genético estd en cada célula individual. De la
misma manera, el individuo es una parte de la sociedad, pero la sociedad esta pre-
sente en cada individuo, a través del lenguaje, la cultura, las normas. La idea del
holograma trasciende al reduccionismo que no ve mds que las partes y al holismo
que no ve mas que el todo. Con este principio se sustenta el hecho de estudiar en
docentes particulares el saber pedagégico como fendmeno general, entonces se
puede enriquecer al conocimiento de las partes por el todo y del todo por las par-
tes en un mismo proceso productor de conocimientos.

El saber pedagdgico es, entonces, teoria y practica; la primera se logra a tra-
vés de las reflexiones conscientes o inconscientes de los docentes y esa produccién
tedrica fundamenta la practica que a su vez prueba la teoria; esto tiene importan-
cia en el proceso de formacién permanente y ejercicio profesional del docente. En
este caso, los productos pueden transformarse en nuevo efectos de ese proceso
identificado como saber pedagdgico y a partir de docentes particulares, seleccio-
nados en muestras intencionales, se puede estudiar el saber pedagdgico como ela-
boracién superior y general por la correspondencia entre el todo y las partes.

Este pensamiento complejo contribuye a explicar la naturaleza del saber pe-
dagdgico pues le permite ordenar/desordenar/reorganizar discursos y saberes que
son dispares, pero que no son contrarios. El saber pedagdgico como entidad
compleja que es, se desarrolla, se reproduce y se regenera ¢l mismo, tal como lo
hacen los seres vivos a partir de los contextos y de las condiciones personales y
profesionales de los actores; es decir, los docentes.

2.3. El constructivismo

El constructivismo mds que una teoria del aprendizaje es un enfoque episté-
mico; por tanto, para efectos de esta investigacion se asumird para explicar la im-
portancia de la actividad mental constructiva de las personas en los procesos de
construccion del conocimiento. Es este sentido, el constructivismo es compartido
por teorias psicoldgicas entre las que se encuentran las teorfas del desarrollo y del
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aprendizaje; empero su finalidad no es explicar el desarrollo o el aprendizaje, sino
configurar un esquema orientado a analizar, explicar y comprender los procesos
de construccidn del saber. Ante esta consideracion de postura epistémica, se pre-
sentan los argumentos de los autores que dan cuenta de esta concepcion.

Este enfoque tiene sus raices en la epistemologia de la tradicién interpretati-
va que se centra en la importancia del significado construido por las personas en
su intento de dar sentido al mundo. Por tanto, el sentido que se da a cualquier he-
cho es visto como algo dependiente, no solo de la situacién en si misma, sino tam-
bién de los propdsitos y de los procesos de construccion activa del significado por
parte de la persona (Driver y Oldham, 1997).

Las construcciones realizadas se conciben como modelos provisionales,
puestos a prueba continuamente, por confrontacion con la experiencia y, si es ne-
cesario modificados. Esta linea de pensamiento se ocupa de las intenciones, cre-
encias y emociones de las personas, asi como de su conceptuacion, y reconoce la
influencia que la experiencia previa tiene en la forma como se perciben e interpre-
tan los fenémenos.

El constructivismo, como enfoque del conocimiento debe considerar tres
problemas fundamentales: (a) cémo se produce el conocimiento y cémo cambia,
(b) cémo se produce el acuerdo con la realidad y (¢) cémo se produce el acuerdo
entre los sujetos -la intersubjetividad- y como es posible la comunicacién.

El constructivismo parte del concepto de la construccién para explicar la
manera como las personas adquieren el conocimiento; se refiere, entonces, tanto
a los procesos de adquisicion del conocimiento, como a sus resultados y a la ma-
nera como esos resultados se conservan o guardan.

Los conocimientos adquiridos no es una acumulacién de experiencias de
aprendizaje que aumentan cuantitativamente el repertorio del saber como se ex-
plica en los tltimos tiempos. Como la construccién del conocimiento es una rees-
tructuracion permanente del conocimiento ya construido, la analogia empleada
por el constructivismo es la elaboracién de redes conceptuales para tratar de defi-
nir la acumulacién progresiva del conocimiento. Estas redes hacen que las posibi-
lidades de interrelacion entre los conceptos tengan multiples posibilidades que se
pueden incrementar en la medida en que se construyen mds nexos entre los cono-
cimientos adquiridos.

De acuerdo con este cuerpo teorico el saber pedagégico se presenta como
una construccién propia dentro del sujeto, que lleva a cabo como resultado de las
interacciones entre sus disposiciones internas y el contexto cultural y social de ma-
nera activa y participativa, que le permite organizar, interpretar y reestructurar el
conocimiento con la experiencia, los saberes previos y la informacién que de di-
versas fuentes recibe.
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3. éCOmo acercarse a la realidad?

Se trabajo con la etnometodologia para significar las practicas de los docen-
tes. La caracteristica distintiva de este método radica en su interés por centrarse en
el estudio de las estrategias empleadas por las personas para construir, dar sentido y
significado a sus practicas sociales cotidianas (Rodriguez, Gil y Garcfa, 1999).

Estos hechos y practicas sociales escribe Ritzer (1993), son vistos por Gar-
finkel, creador de la etnometodologia, como el resultado del esfuerzo concertado
de las personas en su vida diaria, procedimientos, métodos y pricticas que son
utilizados, los cuales se construyen en todas partes mediante el esfuerzo de los
miembros, sin interrupcién ni posibilidad de ocultarlos o negociarlos y sostiene
que las personas no pueden evitar el uso de etnométodos en su vida cotidiana.

3.1. Unidades de informacion

Desde la referencia de los propositos del estudio se definieron las siguientes
unidades de Informacion (Cuadro 1), las cudles orientaron el uso de la técnica de
la entrevista.

Cuadro 1
Unidades de informacién, definicion y categorias iniciales
del saber pedagdgico
Unidades de informacién Definicién Categorias
Naturaleza del saber Esencia del saber en Concepcion del saber

cuanto a su ser y como se

. Saber tedrico
revela ante el sujeto.

Saber practico

Saber reflexivo

Atributos del saber Propiedades del saber que Consistencia
se evidencian en la . .
s, Pertinencia
conversacion de los
sujetos de investigacion
Contextos de construccion Entorno histdrico, social, Académico
del saber  politico y cultural Laboral
limitado por el tiempo
y ¢l espacio donde se Familiar
produce el saber. Cotidiano
Consolidacién del saber Identidad del saber. Saber  Revelacion del saber
propio. Instancia de Preservacidn

apropiacién del saber
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3.2. Sujetos de investigacion

Los sujetos de investigacion estuvieron representados por seis (6) docentes
seleccionados de manera intencional, de acuerdo con la opcidn intensiva expuesta
por Patton (citado en Martinez, 1998), la cual “Estudia casos muy ricos de infor-
macion, que manifiestan un fenémeno interesante, pero en forma extrema, como
los buenos o malos estudiantes™; también se definié un perfil que respondié a los
siguientes criterios: (a) docentes activos, (b) con titulo o sin titulo de licenciado o
profesor, (c) con y sin progresos académicos y profesionales trascendentes, (d)
Mis de 10 anos de servicio, (e) localizados en diferentes sitios de trabajo y ( f) In-
teresados en los propésitos de la investigacion.

3.3. Procedimiento para obtener la informacién

La recoleccion de los datos implicé una base tedrica, lo cual significé que el
investigador, de acuerdo con el criterio de Cérdoba, Gonzélez y Bermudez (1998),
tuviera presente los contextos referenciales y en este caso, partiendo del postulado
ontoldgico del objeto de estudio, se asumié el contexto de descubrimiento el cual
estd relacionado con el surgimiento de hipdtesis, supuestos o preguntas en el desa-
rrollo del trabajo investigativo y atin después de realizado. Vista esta decision tedri-
ca en el trabajo de campo para obtener la informacidn se utilizé la entrevista

El tipo de entrevista fue semiestructurada, y se aplicé un guién, previamente
elaborado, el cual se orientd por las unidades de informacion, aunque también se
presté atencion a informacion emergente o espontdnea. Las preguntas fueron igua-
les, en gran parte, para los seis sujetos de estudio con el objeto de comparar la infor-
macion recogida. Se buscé que la persona entrevistada reconstruyera su experiencia.

4. Significados del saber pedagdgico desde las referencias
de los docentes

4.1. Naturaleza del saber

La naturaleza del saber estd referida a la esencia del saber en cuanto asu sery
como se revela ante el sujeto. Los saberes de la vida cotidiana, del mundo mégico,
simbodlico, religioso forman parte de la pluralidad del saber (Ruiz, 1997), y a este
saber, como construccion del sujeto, se le pueden asignar diferentes significados
en el discurso: saber prdctico, saber reflexivo, saber hacer, saber actuar (Wulf,
1999); es decir, se tiene una concepcién amplia de la cual estd asociada a los con-
textos donde de construccion del saber.

En esta unidad de informacién se examinaron los datos referidos al saber en
cuanto a su naturaleza; es decir, al ser del saber y a las entidades que lo confor-
man. En este sentido, se consideraron las siguientes categorias: (a) concepcion
del saber, (b) saber tedrico, (c) saber practico y (d) saber reflexivo. Es importante
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sefalar que el saber no existe sin una practica discursiva y toda prictica puede de-
finirse por el saber que forma (Foucault, 1997).

4.1.1. Concepcion del saber

La experiencia de los sujetos investigados, sus teorfas personales de la vida y
del trabajo, conforman una concepcion del saber muy particular pero lo mas im-
portante, para el propésito de esta investigacion, es la nocién del saber como ob-
jeto de conocimiento de cada docente.

Vistos y analizados los datos en relacién con la categorfa “concepcion del
saber” se revela que en los sujetos de investigacion subyacen las siguientes con-
cepciones: (a) el saber como asociacién de experiencias multiples (b) el saber
como conocimiento concreto internalizado (c) el saber como capacidad de co-
nocimiento, (d) el saber como construccién permanente desde multiples refe-
rencias y (e) el saber es mas profundo conocer. De estas concepciones emerge la
diversidad en la concepcion del saber como un concepto integrador que se
debe considerar en la elaboracidn tedrica del saber pedagoégico. La diversidad
personal y cultural es consustancial al ser humano y contribuye a su enriqueci-
miento: existen diferentes formas de sentir, pensar, vivir y convivir. Esta diver-
sidad enriquece la esencial similitud que tienen todos los seres humanos.

4.1.2. Saber tedrico

De acuerdo con los argumentos presentados por los docentes en relacion
con el saber tedrico, desde vision la personal y profesional la aproximacion a la
construccion del saber se asume como: (a) saber académico, instituido y legitima-
do (b) discurso escrito (¢) conocimiento de una teorfa y (d) ideal o abstraccion.

Vistos estos criterios surge como concepto integrador construccion abs-
tracta legitimada académicamente. El saber que se construye se legitima en la
academia. Los colectivos pedagdgicos, en parte, se constituyen en lagentes legiti-
madores de este saber, que es aceptado, compartido y reconocido y, que podrd ser
preservado a través de producciones escritas, orales o digitales.

4.1.3. Saber prictico

En relacién con esta categoria referida al saber hacer, aplicaciones, al saber
implicito y a las elaboraciones del docente desde su particular sentido, se eviden-
ciaron importantes representaciones en los datos obtenidos. Se encontraron si-
tuaciones donde se identifica la capacidad para aplicar un saber tedrico o la capaci-
dad para generar respuesta sin un referente previo.

En esta categoria, visto el andlisis e interpretacion de los datos y desde el su-
puesto que la practica es la instancia de validacién de la teorfa, el saber es asumido
por los docentes que participaron en la investigacion como (a) derivado de la ex-
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periencia cotidiana, (b) aplicacién del saber tedrico, (c) instancia para construir
conocimientos y (d) consolidado por la experiencia.

Desde esta perspectiva surgen los saberes experienciales, aplicables y de-
mostrables. Uno de los nucleos generadores, de nuevos conocimientos en el do-
cente, es la practica la cual se convierte en una instancia en la construccién del sa-
ber. La vida cotidiana de los docentes dependen, en gran parte, del conocimiento
tdcito que activa y elabora durante su propia intervencién. Las multiples y simul-
taneas demandas de la vida del aula activan sus recursos intelectuales: conceptos,
teorias, creencias, valores, procedimientos, rutinas. La prictica se convierte en un
elemento imprescindible en la actuacién y formacion del docente, no sélo por lo
que tiene de aplicacion, sino como generadora de teorfa.

4.1.4. Saber reflexivo

Asi como el docente posee una concepcién del saber, desde la dimensién
tedrica y practica, también posee un saber reflexivo que se recupera o construye
desde la conciencia y del cual es importante conocer como se manifiesta en su dis-
curso pedagdgico. La reflexion personal y colectiva es vista como uno de los pro-
cesos importantes en su desarrollo profesional, pues, le permite analizar, recons-
truir su practica e interrogarse sobre su trabajo personal y profesional.

En atencién a las ideas expuestas en estos relatos, el saber reflexivo es perci-
bido por los docentes, como: (a) saberes autoconstruidos y no socializados (b)
conciencia sobre el saber y (c) reflexion sobre la prictica.

Desde esta percepcion emerge el concepto integrador: resignificacion de la
experiencia para orientar la accién. En esta perspectiva la reflexién es un proceso
de reconstruccion de la propia experiencia mediante dos fenémenos simultdneos: (a)
reconstruir las situaciones donde se produce la accién. La situacion asi concebida
conduce a que los profesores redefinan la situacion problematica donde se encuen-
tran, ya sea en atencion a caracteristicas de la situacién antes ignoradas, o reinterpre-
tando y asignando nuevo significado a las caracteristicas ya conocidas y (b) recons-
truirse a si mismos como docentes y este proceso conduce a tomar conciencia de las
formas en que estructuran conocimientos, afectos y estrategias de actuacion.

4.2. Atributos del saber

¢Se han interrogado los docentes sobre los atributos del saber? ¢{Tendrdn
nocion sobre la consistencia de ellos; la significacion que tienen en la vida perso-
nal y profesional y la pertinencia en los diversos contextos donde se interactia?
En esta unidad de informacién se agruparon los datos que tratan de las cualidades
del saber, propiedades que se revelan en el discurso y/o conversacion con los suje-
tos de investigacion. Los atributos se agruparon a partir de dos categorias: (a)
consistencia y (c) pertinencia.
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4.2.1. Consistencia del saber

En relacién con la consistencia del saber: solidez y coherencia entre sus
componentes, los datos obtenidos presentaron signos importantes para el andlisis
de esta categoria. En este sentido, es importante tener presente que “la experi-
mentacion y la practica consecuente se constituyen en medios fundamentales para
construir el saber el cual se hace mds sélido en la medida que se ratifica con la ex-
periencia” (Mendoza, 1995, 129).

La consistencia del saber como atributo y considerados los relatos de los do-
centes, se puede asumir desde tres puntos de vista: (a) mediado socialmente (b)
asociado a autoridad académica y (c) consolidado por la experiencia, de los cuales
emerge la legitimacion por autoridad, socializacién y experiencia como con-
cepto integrador. La mediacién como un proceso intencional se produce durante
las multiples interacciones que se dan en la vida social del docente y de acuerdo
con Mendoza (1995), la experiencia contribuye a la solidez del saber. Estos dos
componentes son definidores de la consistencia del saber.

4.2.2. Pertinencia del saber

La pertinencia es la correspondencia entre el saber y su uso; es decir, relacio-
nar uso y aplicacién porque en algunos casos se presentan signos que indican que
lo que sabemos no resuelve ni se corresponde con las necesidades y/o demandas
de la realidad.

De acuerdo con los datos obtenidos la pertinencia del saber, se orienta por
las siguientes tipologias: (a) los contextos de uso y (b) la versatilidad del saber; de
las cuales surgen las opciones de aplicabilidad del saber; es decir las posibilida-
des que tiene el sujeto de hace uso del saber en un contexto determinado. La per-
tinencia y la consistencia son categorfas que se complementan cuando se analizan
los atributos del saber.

4.3. Contextos de construccion del saber

Los contextos comprenden el entorno donde se desarrolla el proceso de
construccion del saber. En este sentido los datos se analizaron desde las siguientes
referencias contextuales: (a) contexto académico, (b) contexto laboral, (¢) vida
familiar y (d) cotidianidad. Estas referencias se relacionan como realidades dind-
micas y complejas.

4.3.1. Contexto académico

En esta categoria se ubican los saberes pedagégicos que se pueden construir
en la organizacidn escolarizada formal, orientada por un curriculo oficial y que
conduce a un grado académico.
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Desde la categoria del contexto académico, visto a través del discurso donde
el syjeto construye su mundo como objeto y se construye a si mismo (Lozano,
1999), la construcci6n del saber pedagdgico puede ser por: (a) modelamiento do-
cente, (b) organizacién bdsica del saber y (¢) impacto pedagdgico. De estas tipolo-
gias emergen saberes mediados por un curriculo con impacto en la realidad
como concepto integrador de la importancia de la influencia del contexto académi-
o, lo cual estd asociado con las concepciones y modelos de formacién docente.

4.3.2. Contexto laboral

En el lugar de trabajo del docente se producen multiples interacciones, ac-
ciones, omisiones que dan cuenta de un proceso no sistemdtico, pero si util cuan-
do se examina la construccion del saber. En esta categoria se incluyen los espacios
de la institucién docente y otros lugares, fuera de ella, donde se cumplen activida-
des relacionadas con el trabajo profesional.

En este contexto laboral, con sus diversidad referencias, la construccion del
saber se presenta en tres planos: (a) uno construido por su experiencia de la vida
cotidiana de cada docente, que comprende la mayor parte de su quehacer, (b)
otro por la formacidn tedrica escolarizada y no escolarizada lograda en otros con-
textos y (c) por la dindmicas propia de la intersubjetividad que se construye entre
y desde los docentes en las organizaciones educativas donde ejercen su actividad
profesional con tradiciones significativas.

Vistas estas consideraciones, entonces, desde la perspectiva de la realidad la-
boral, entendida como una entidad dindmica, el saber se presenta ante los docen-
tes: (a) orientado por el trabajo colaborativo (b) referenciados por la tradicién y
las rutinas, en lo cual subyacen los saberes practico pedagogicos institucionali-
zados. La institucion escolar posee una estructura organizativa que influye direc-
tamente en la actuacion del profesor; por una parte como miembro de la comuni-
dad, desarrolla un proyecto educativo, que afecta tanto su actuacién en el aula
como a la propia institucién; y por otra parte como un elemento mas de la organi-
zacion se inscribe dentro de una estructura de relaciones. De este modo, el docen-
te se encuentra simultdneamente dependiendo de ciertas instancias que afectan a
su relacién de trabajo con sus pares a la vez que esta investido profesionalmente
de una determinada autoridad que debe ejercer con el grupo de alumnos tanto en
el aula como fuera de ella (Tejada, 2000).

El trabajo en equipo permite confrontar saberes entre los demds docentes
que participan en la actividad profesional compartir rutinas y experiencias que la
practica y uso legitiman institucionalizando saberes que serdn utilizados en sus la-
bores pedagdgicas cotidianas. En este proceso es importante destacar el valor de
la intersubjetividad como instancia en la construccién de saberes.
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4.3.3. Contexto familiar

La sociedad existe como realidad tanto objetiva como subjetiva y compren-
derla e interpretarla pasa por esos dos aspectos y dentro de ella la familia como
centro del desarrollo social también expone esos planos subjetivo-objetivo. El su-
jeto nace con una predisposicion hacia la sociabilidad, y luego llega a ser miembro
de la sociedad. Por tanto, en la vida de cada persona existe una secuencia tempo-
ral, en cuyo curso el sujeto es inducido a participar en su dialéctica (Berger y
Luckmann, 1968).

{Cémo influye la vida familiar en la construccion del saber?

Visto qué una de las entidades que conforman el saber pedagdgico es la en-
tidad afectiva, constituida por sentimientos, afectos y valores, entonces, la vida fa-
miliar como instancia en la conformacién de ese saber puede ser definida por: (a)
los valores y (b) la socializacién primaria del cual emerge el concepto integrador
saberes y valores fundantes como explicacién de las primeras influencias e ins-
tancias en la formacién del saber pedagog1c0 del docente. Los primeros valores,
afectivos, esp1r1tuales y la socializacién primaria se dan en la familia. La soc1al1za-
cién introduce al sujeto en la sociedad y supone la adquisicion de hdbitos, normas
y comportamientos. El proceso de socializacion primaria es vivencial y emocio-
nal, es la base de la identidad y a partir de ella se producen valores primarios y so-
cializados que van a formar parte de las entidades del saber pedagogico.

4.3.4. Cotidianidad

Diversos relatos de docentes que participaron como sujetos de investiga-
cion reportan la influencia de la cotidianidad en la formacion de su saber. Se trata
del mundo diario de intercambios, interacciones, simbolizaciones y significados
en los cuales participan consciente o inconscientemente los docentes. La vida co-
tidiana tiene su propia sabiduria, su horizonte propio, sus previsiones, sus peti-
ciones y también sus excepciones, sus dias comunes y festivos (Kosik, 1976).

Abhora bien, {Dénde se presentan, despliegan y desarrollan esos intercam-
bios cotidianos para que puedan contribuir en la formacion del saber pedagogico
de los docentes? La realidad de la vida cotidiana se presenta como un mundo in-
tersubjetivo compartido con otros y esta intersubjetividad establece una sefalada
diferencia entre la vida cotidiana y otras realidades. No se puede existir en la vida
cotidiana sin interactuar y comunicarse continuamente con otros (Berger y
Luckman, 1968); por consiguiente, en los distintos contextos donde se desen-
vuelve la vida del docente: académico, laboral y familiar, estdn presentes las con-
diciones basicas de interactuar y comunicarse de manera continua. En los inter-
cambios cotidianos se parte del reconocimiento de la presencia del otro.

La cotidianidad puede ser examinada a través de una de las entidades del sa-
ber pedagdgico, en este caso la procesual y, en este sentido, la construccion del sa-
ber desde la referencia de esta categoria se puede determinar a través de las si-
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guientes tipologias: (a) por el proceso continuo de interaccién y (b) por el pensa-
miento y la accién.

Desde esta vision emergen los significados construidos y compartidos que
influyen en la vida social como concepto que integra las tipologfas derivadas de la
cotidianidad como categorfa de trabajo. Los conceptos cotidianos cambian con
mas lentitud que los cientificos aunque los dos tiene un proceso de evolucién con-
ceptual (Porldn, 1995). Los cambios en los saberes especializados se debe a la exis-
tencia de procesos de investigacion, publicaciones cientificas y escenarios que ejer-
cen una seleccién intelectual; por el contrario la poca variacion de los esquemas co-
tidianos se debe, en parte a que no tienen seleccién critica, circula sin limitaciones y
no tiene funciones especializadas, a esto se agrega que posee unas condiciones eco-
légicas de vida muy estables y un ritmo de evoluciéon muy lenta.

En conclusion los contextos adquieren la condicién de transversalidad en la
construccion del saber pedagdgico; es decir tienen influencia y/o estdn presentes
en los momentos de su elaboracién; no obstante, en determinadas situaciones,
uno sera mas dominante que otro, lo que permite hacer un balance, vista la lectu-
ra de los datos, sobre la dominancia de ellos, de manera colectiva o individual.

De la lectura de los datos pueden surgir, y surgirdn otras visiones que es-
tardn asociadas a las concepciones y sistemas de representacion de los lectores
y que se evidencia en la subjetividad como fuente de conocimiento y compo-
nente dimensional de lo humano; la accién del hombre, su actuar y los signifi-
cados que da la propia actividad; al mismo tiempo, trata de identificar la natu-
raleza profunda de las realidades, su estructura dindmica, aquella que da razén
plena de su comportamiento y manifestaciones (Cérdoba, Gonzilez y Bermu-
dez, 1998; Martinez, 1998).

La vision del otro conduce a la intersubjetividad, instancia que enriquece,
con otras opiniones ¢ interpretaciones las concepciones particulares de uno como
sujeto individual para lograr una construccién mas elaborado con mayor signifi-
cacion colectiva.

4.4. Consolidacion del saber

Cuando existe una apropiacion del saber, identidad con el saber mismo, sa-
ber propio, conciencia del saber; es decir metacognicion, se estd en presencia de la
consolidacion del saber. El saber se transmite y se consolida por sucesivas expe-
riencias que se inician en la nifiez. La consolidacién de saberes y practicas ocurre
por obra de la socializacion, entendida como un proceso que acompana toda la
vida de la persona (Mendoza, 1995). Esta unidad de informacién se examind me-
diante las categorias: (a) revelacion del saber y (b) preservacion del saber.
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4.4.1. Construccion del saber

Aunque en todas las categorfas examinadas anteriormente se evidencia un
proceso de construccidn del saber, en este apartado se trat6 de organizar como se
revela ante el docente estd accidn, esté consciente o no, y como percibe esa cons-
truccién el investigador en el interrogatorio de los datos. Se estd en presencia de
un proceso y al examinar los argumentos expuestos en parte de los relatos de los
docentes se encuentra que dan cuenta de eventos, tiempos, intenciones, avances,
retrocesos, organizacion, interés, necesidad como instancias que suceden en dis-
tinto orden en ese proceso de elaboracidon que opera dentro del sujeto.

Vistas las anteriores consideraciones el saber pedagégico se presenta como
una construcciéon propia dentro del sujeto producto de las interacciones entre sus
disposiciones internas y los contextos y es a través de las sucesivas elaboraciones y
reclaboraciones como que puede convertirse en una opcion para la recuperacion,
por parte del investigador, del proceso de construccidn y reconstruccion del saber
como entidad compleja y dindmica De ahi que pueda afirmarse que los docentes
asumen la construccién del saber como: (a) proceso complejo, (b) construccién
propia y (c¢) autoorganizacion. Estas tipologias se integran en la subjetividad e
intersubjetividad del saber. El saber se presenta como una elaboracion del suje-
to donde revela una informacién organizada y sistematizada.

4.4.2. Preservacion del saber

Esta categoria trata sobre cémo el sujeto resguarda el saber y las evidencias
que se expresan en sus manifestaciones de la vida cotidiana a través de multiples
interacciones y de la multirrefencialidad del saber expresadas en el saber, saber ha-
cer, saber sentir, tal como se presenta en los siguientes relatos:

De manera que la preservacién del saber desde los datos suministrados por los
docentes puede ser vista desde: (a) la multireferencialidad del saber y (b) como saber
institucionalizado. A partir de estas dos tipologias la arqueologia del saber adquiere
una condicion conceptual integradora. El saber se puede considerar desde: la practica
discursiva del objeto; como referencia espacial donde el sujeto hablara del objeto y
como campo de relaciones donde los conceptos aparecen (Foucalt, 1997). La ar-
queologia dard cuenta de las multireferencias del saber y de su institucionalizacion.

La légica para teorizar se configuré en un ir y venir de categorias, tipolo-
glas, conceptos integradores que se confrontan con los datos, la teorfa expuesta y
los conocimientos en escribir, corregir y volver a escribir nuevas ideas; dejarlas y
retomarlas en un sostenido esfuerzo interpretativo que al final se convierte en una
ruta cognitiva. El desarrollo de una construccion teérica que emerja de los datos,
no es producto del azar, se trata de ver el todo, las partes y el contexto al mismo
tiempo. Este proceso fue el que permitié elaborar la red conceptual (Grifico 1) y
aproximarse a una teorizacion sobre el saber pedagogico.
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V4
Grifico 1
.7 / . 7 .
Construccion tedrica del saber pedagégico
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> abstracta pedagdgico,
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Saber practico Saberes dindmica, debe
> experienciales, partir de la
aplicables diversidad en sus
y demostrables coneepeiones y
Saber reflexivo Resignificacion de asumir que la
> la experiencia para teorfa v Ia
orientar la accién ,

: : : . - practica son
Atributos Consistencia Legitimacién S finstancias de
del saber > por autoridad, construccion v
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por un curriculo
con impacto Los cf)ntcxtos
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El Grafico 1 presenta la construccién tedrica saber pedagdgico. Para teori-
zar se asumio el nivel de descripcidon endégena; es decir, generada desde adentro.
La categorizacion y el analisis se desarrolld a partir de la propia informacién de
los datos (Martinez, 1998), los cuales fueron analizados de acuerdo con los pro-
positos de la investigacion.

La naturaleza del saber se analiz6 a través de cuatro categorias de trabajo:
(a) concepcidn del saber, (b) saber tedrico, (c) saber prictico y (d) saber reflexivo
a través de los cuales surgieron un conjunto de tipologias asumidas como cons-
trucciones que se hacen a partir de los datos para luego volver a ellas; y constitu-
yen un medio para reducir las diversidades y las complejidades de los fenémenos a
un nivel general y coherente (Estany, 1993).

Las tipologfas revelan un saber orientado por la asociacién de experiencias
multiples; un conocimiento concreto internalizado que se construye desde diver-
sas referencias y un saber considerado mds profundo que conocer lo que evidencia
que existe diversidad en la concepcion del saber. La diversidad personal y cul-
tural es consustancial al ser humano y contribuye a su enriquecimiento, pues,
existen diferentes formas de sentir, pensar, vivir y convivir. Existe una diversidad
fruto de las experiencias propias, del contexto sociocultural y de otras causas rela-
tivas a procesos de desarrollo de cada uno. Esta diversidad se traduce en diferencia
de intereses y expectativas, de elecciones sociales, de autonomia personal, de afec-
tividad; expresivas, memoristicas, manuales, de caracteristicas y ritmos del proce-
so de aprendizaje. Las diferencias se observan a través de los modelos de relacién
en los grupos, de la asimilacién y dominio de las actividades de la ensefanza, de
los multiples conceptos que se dan en los contextos; por eso, es una realidad que
lo diverso es lo habitual, lo excepcional es lo uniforme.

El saber tedrico definido como un saber académico instituido, bien por el
discurso escrito y/o el conocimiento de una teoria, es considerado insuficiente
para resolver problemas, pero es aceptado como una construccion abstracta le-
gitimada Las tipologfas construidas dan cuenta de una disociacién entre teorfa y
préctica por parte de los docentes y es evidente la subestimacion del saber tedrico.

El saber construido por la experiencia y que consiste en la aplicacién de un
saber tedrico demostrable en la prictica es una instancia para construir conoci-
mientos y por consiguiente estos conocimientos socializados y legitimados se
convierten en saberes experienciales, aplicables y demostrables. La importan-
cia dada a la “prictica-prictica” por los docentes no significa que no dispongan de
una teorfa personal que explique la practica que desarrollan, pero generalmente
no estdn conscientes de su existencia.

Estos saberes se manifiestan como principios de accion. Son el tipo de con-
cepciones que se comparten habitualmente en el contexto escolar. Tienen un
fuerte papel socializador y orientan la conducta profesional. Se expresan con mds
claridad en las situaciones de diagndstico de los problemas y conflictos que se dan
en el aula. Estos saberes no mantienen un alto grado de organizacion interna ya
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que, epistemolégicamente hablando, pertenecen al conocimiento “de sentido co-
mun” (Porldn y Rivero, 1998).

Los saberes autoconstruidos y no socializados y la baja conciencia sobre el
saber reflexivo dan cuenta sobre esta instancia en la construccién del saber peda-
gogico y desde la cual emerge la resignificacion de la experiencia para orientar
la accion. Entendida las acciones como las cosas que la gente hace, pero no todas
la cosas que la gente hace son acciones (Van Dijk, 2000), pues, lo distintivo de la
accion es la intencionalidad. Reflexionar es tomar conciencia del mundo de expe-
riencias, valores e intercambios, afectos, intereses sociales y escenarios politicos
(Gimeno y Pérez 2000).

La consistencia y la pertinencia son dos categorias que permiten examinar
los atributos del saber. La consistencia y/o solidez del saber esta asociada con la
mediacidn social, a la autoridad académica y a la consolidacién por la experiencia.
Permanentes situaciones de mediacion y multiples experiencias en diversos con-
textos son las condiciones que contribuyen en la construccion del saber desde la
perspectiva de su consistencia y que originan una legitimacién por autoridad,
socializacion y experiencia. El contexto de uso y su versatilidad orientardn sus
opciones de aplicacién para que sea un saber pertinente integrado en opciones de

aplicabilidad del saber.

Los contextos donde se producen las elaboraciones en torno al saber tienen
un comportamiento no equilibrado. El modelamiento docente y el bajo impacto
pedagdgico en la construccion del saber constituyen categorias orientadoras ante
los saberes mediados por un curriculo con impacto en la realidad que emergen
como concepto integrador para definir el contexto académico.

Este impacto y la experiencia en la formacién docente permiten afirmar que
el modelo de formacién docente de las universidades del pais tiene relacion, en
gran parte, con la subestimacion de la teoria por parte de los docentes y de la diso-
ciacion entre teorfa y practica. En las instituciones de formacion docente la articu-
lacién teorfa-practica es baja, pues, se introduce al estudiante en un discurso me-
gateorico de dificil comprension (Bontd, 1997); a esto se agrega que los conoci-
mientos, en general, los vinculados a las ciencias de la educacion suelen tener una
escasa influencia en la actividad profesional debido a su aprendizaje descontextua-
lizado y fragmentario y constituyen eso que muchos profesores rechazan llaman-
dolo despectivamente “la teorfa (Porldn y Rivero, 1998).

El ambiente laboral, donde transcurren la mayor parte de las funciones y
responsabilidades del docente, y que es un espacio dinamico y dialéctico, estd
identificado por los tipos de un trabajo colaborativo y por las referencias de la tra-
dicién y las rutinas que se integran por unos saberes practico pedagogico insti-
tucionalizados. Se trata de compartir experiencias, responsabilidades, conoci-
mientos, iniciativas, acuerdos y desacuerdos en un ambiente que, en muchos ca-
s0s, es testigo de muchos anos de la vida personal y profesional del docente.

Los primeros valores, afectivos, espirituales y la socializaciéon primaria se
dan en la familia. La socializacion introduce al sujeto en la sociedad y supone la
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adquisicion de hdbitos, normas y comportamientos. El proceso de socializacion
primaria mas que un acto cognitivo, es vivencial y emocional, es la base de la iden-
tidad y a partir de ella se producen saberes y valores fundantes que forman parte
de las entidades del saber pedagdgico.

El mundo diario de intercambio, interacciones, simbolizaciones y significa-
dos en los cuales participan los docentes constituye un contexto de gran impor-
tancia en la construccion tedrica del saber. Las tipologfas construidas como (a)
proceso de interaccion y (b) pensamiento y accion del docente emerge el concep-
to integrador de significados construidos y compartidos que influyen en la
vida social. El contexto cotidiano tiene una multipresencia en los diversos planos
de la vida social del docente. La cotidianidad, mds que una forma rutinaria de la
existencia humana, es parte del conocimiento, que debe recuperarse por el pensa-
miento reflexivo, a través de la captacion de lo que en apariencia parece insignifi-
cante y le da sentido.

Lo cotidiano es innato a la existencia humana, organiza la vida dia tras dfa,
ahi se repiten actividades vitales; es decir, se organiza el tiempo; sin embargo, que
la vida cotidiana tiene su propia existencia, su prudencia, su sabidurfa y también
sus expresiones. Ante esta situacion, lo cotidiano pasa a ser una actividad incons-
ciente o un mecanismo irreflexivo de la forma de vivir; lo que aparece en la vida
cotidiana ahi estd, es y se le acepta asi, no se cuestiona su origen o autenticidad.
En lo cotidiano nada es inalcanzable, los propositos son posibles de cumplir, no
se ve mas alld de lo inmediato, lo familiar, lo privado, lo repetitivo y, cuando va
mas alld, cuando se enfrenta al otro uno, completamente opuesto al cotidiano, se
revela entonces la verdad de cada uno (Zizumbo, 2003).

La vida diaria de la escuela estd marcada por la cotidianidad que pasa a formar
parte de un curriculo oculto que forma parte de la actuacion pedagdgica del docente
y de su saber. Las rutinas, pricticas, ceremonias, instrucciones producen un conoci-
miento que se origina en ese mundo cotidiano y se valida dfa a dfa en la multiples in-
teracciones que se dan en la red social y cultural de la cual forma parte la escuela.

La consolidacion del saber se revela como un proceso complejo que se pro-
duce por una construcciéon propia dentro del sujeto. Cada sujeto tiene que cons-
truir sus propios conocimientos y no los puede recibir construidos de otros. La
construccion del conocimiento es una tarea que tiene lugar en el interior del suje-
to y solo puede ser realizado por él mismo, aunque este proceso pueda ser facilita-
do por otros a través de la mediacién (Delval, 1997), este proceso complejo, pro-
pio del sujeto, conduce a la subjetividad e intersubjetividad del saber.

La preservacion estd dada por la multireferencialidad del saber; es decir, las
multiples referencias que de ¢l se originan para conocerlo y acercarse y apropiarse
de sus componentes y el saber institucionalizado que se expresa en una presencia
del saber construido observable en publicaciones u otro tipo de ediciones y com-
partidos en diversos escenarios donde la discursividad objetiva el saber. De esta
preservacion da cuenta la arqueologia del saber.
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Esta red de conceptos permite la constitucién de un proceso de teorizacion
que consiste en un ir y venir reflexivo entre datos, unidades de informacién, cate-
gorias, tipologias y conceptos integradores que permite aproximarse a una teorfa
emergente que entiende la construccién del saber pedagdgico como proceso
complejo, que debe partir de la diversidad en sus concepciones y asumir que la
teoria y la practica son instancias de legitimacion del saber. La reflexién lo resigni-
fica y la socializacion lo hace consistente. Los contextos contribuyen en su confi-
guracion y lo cotidiano, con su multipresencia en la vida social, origina un saber
que debe recuperarse por el pensamiento reflexivo.

5. Verdades provisionales

Las conclusiones de esta investigacion constituyen verdades provisionales, que
serdn sustituidas o mejoradas por otras también con condiciones de provisionalidad.
El proceso investigativo estuvo dirigido a responder las siguientes preguntas: ¢<Cudl
es la naturaleza de los saberes pedagdgicos que poseen los docentes a partir de la re-
flexién sobre su formacion y experiencia en la prictica cotidiana del aula? {Cudles son
las condiciones asociadas a la construccion y reconstruccion del saber pedagégico de
los docentes? ¢<Cémo se puede explicar la construccién y reconstruccion del saber pe-
dagdgico desde la perspectiva de los docentes, con referencia a su proceso de forma-
cién y prdctica pedagdgicar y ¢{Qué implicaciones tiene esta nueva manera de investi-
gar o ahondar en la generacion del saber pedagdgico en la formacion y, especialmen-
te en el desarrollo profesional con vista a la educacion permanente?

Intento de resolver el vacio tedrico

Los saberes pedagoglcos que poseen los docentes a partir de la reflexion so-
bre su formacién 'y cxperlcnaa vistos los resultados del proceso investigativo, se
caracterizan por lo siguiente:

1. Diversidad en la concepcion del saber como producto de la asociacion de ex-
periencias multiples, por la capacidad de conocimiento que posee el docente
y por la construccion permanente desde diversas referencias. La diversidad
personal y cultural es consustancial al ser humano y contribuye a su enrique-
cimiento: existen diferentes formas de sentir, pensar, vivir y convivir. Esta di-
versidad enriquece la esencial similitud que tienen todos los seres humanos.

2. Construccion académica legitimada, derivada de un saber académico insti-
tuido, bien por el conocimiento de una teorfa y/o la existencia de un discur-
s0 tedrico escrito, que los docentes consideran insuficiente para resolver
problemas. Este es el tipo de saber tedrico que subyace en los docentes y del
cual es evidente la subestimacién que se tiene para resolver los asuntos de la
practica pedagdgica y de la actuacién académica en general.

3. Produccién de saberes a partir de la practica que tienen su explicacion en la
experiencia como instancia de produccién de conocimientos; en la aplica-
cion de un saber teorico y, que estos saberes son demostrables en la practica.
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Se privilegia la practica, en relacién con la teorfa como una caracteristica
distintiva del saber pedagdgico y esta entidad de la “prdctica-practica™ se re-
vela como orientadora en la actuacion pedagdégica.

Resignificacion de la experiencia para orientar la acciéon mediante. saberes
autoconstruidos y no socializados. Es de destacar la poca conciencia que se
tiene sobre el saber reflexivo. La reflexion es un proceso de reconstruccion
de la propia experiencia que se da mediante formas: (a) reconstruir situacio-
nes donde se produce la accidn; lo que conduce a que los docentes redefinan
la situacién donde se encuentran reinterpretando y asignando nuevo signifi-
cado a las caracteristicas conocidas; (b) reconstruirse a sf mismos como do-
centes que permite tomar conciencia de las formas en que estructuran sus
conocimientos, afectos y estrategias de actuacion y (c) reconstruir los su-
puestos acerca de la prictica pedagogica.

Las condiciones asociadas a la construccion y reconstruccion del saber, en

parte, se orientan por las siguientes acciones ubicadas en los contextos:

1.
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Un proceso caracterizado por el modelamiento docente, la organizacion del
saber y la influencia de la formacién pedagégica, que dan como resultado
unos saberes mediados por un curriculo con impacto en la realidad que tie-
nen su explicacion en modelos de formacién docente que definen el contex-
to académico.

El contexto laboral, donde desarrollan o desarrollaron su ejercicio profesio-
nal los docentes, estd referenciado por la tradicién y las rutinas, donde la
zona de comodidad;, es decir, la actuacién en un drea en la que se siente con-
fianza y seguridad, que es protegida por los actores. El trabajo colaborativo
es un componente visible y este contexto contribuye en la formacidn de sa-
beres practico-pedagdgico institucionalizados.

Los valores basicos que se cultivan desde los primeros afos de la vida y el
proceso de socializacion primaria producen unos saberes y valores fundan-
tes sobre los cuales se edifican los demds componentes del saber. En el con-
texto familiar se dan las primeras nociones de la vida social, los primeros
encuentros con la escritura y lectura; asi como las bases del futuro mundo
de representaciones del sujeto.

Otra accién que merece la pena destacar son los significados construidos y
compartidos que influyen en la vida social, mediante un proceso permanente
de interaccién, pensamiento y accién, propios del mundo cotidiano. E1 hom-
bre vive inmerso en un entorno simbdlico y fisico al mismo tiempo; ¢l es
quien construye los significados del mundo y de las acciones en ese mundo
con ayuda de los simbolos (Coulon, 1995). Gracias a estos significados los
docentes estan capacitados para ponerse en el lugar del otro porque comparte
los mismos simbolos que se reconstruyen en las redes de la vida social.
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La construccion y reconstruccion del saber pedagégico, desde la perspecti-

va de los docentes con referencia a su proceso de formacion y prictica pedagogi-
ca, tienen su explicacion en:

1.

Un proceso de formacion definido por un impacto pedagoglco que se evi-
dencia en una disociacion teorfa prictica y, por consiguiente, una subesti-
macion del saber tedrico, que, en parte, tiene explicacion en las instancias de
formacién docente inicial, porque se mantiene un modelo descontextuado,
con una gran distancia entre el ser de las concepciones de formacién y del
deber ser de la realidad. En las instituciones de formacién docente la articu-
lacién teorfa prictica es baja.

En relacién con la prdctica pedagdgica la actuacion del docente, a medida
que avanza el tiempo se hace repetitiva, cae en la rutina y, por ende, estimu-
la el aprendizaje memoristico, mecanizado, sin significacién y menos rele-
vante; es decir, se cae en la accién de ser reproductores automadticos de la
competencia practica, en la cual es posible se dominen unos procesos y unas
estrategias, que en la actualidad dan resultado, pero que con el tiempo con-
vierten la actividad docente en supertficial (Dfaz, 2001). El docente en su
ejercicio profesional continuard ensefando y construyendo saberes cuando
se enfrente a situaciones particulares del aula, como espacio dialéctico, don-
de convergen simbolos y significados en torno a un curriculo oficial y uno
oculto; pero puede ser que no reflexione sobre este proceso y menos desde
su practica y que entienda las rutinas como el método adecuado y/o que vea
como normal lo que no es normal. Reflexionar sobre esa recuperacion criti-
ca que objetiva de alguna forma el saber pedagdgico formo parte de las mo-
tivaciones de esta investigacion.

En este proceso de construccion los saberes se legitiman por autoridad, so-
cializacién y experiencia. Los saberes construidos estin mediados social-
mente por las multiples relaciones que se dan en la vida social, vista la
institucion escolar en dos direcciones: la primera, donde el docente hizo
vida como estudiante y la segunda, donde ahora desarrolla su practica peda-
gogica y vive su experiencia profesional. Son saberes asociados a la autori-
dad académica reconocida y aceptada por los demds miembros de la
comunidad pedagogica y consolidados por la experiencia.

El saber construido, en y por cada docente, conduce a una subjetividad e
intersubjetividad del saber. Esto se logra por un proceso complejo. La na-
turaleza humana del sujeto hace irrepetible ese saber. Ahora bien, ese sa-
ber se institucionaliza y se preserva en diversas entidades que se objetivan
en discursos, dominios, obras escritas, producciones digitales; que dan
cuenta de una multireferencialidad que podra ser objeto de estudio de una
arqueologia del saber.

Las implicaciones de esta opcion de investigar la generacion del saber peda-

goglco en la formacion docente y especialmente en el desarrollo profesional con
vista a la educacién permanente son las siguientes:
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1. Las revelaciones de la investigacién dan cuenta de un pensamiento disocia-
do entre teorfa-practica en el saber pedagdgico de los docentes que, en con-
secuencia, conduce a una subestimacion del saber tedrico. Esta revelacién
implica interrogar al modelo de formacién docente vigente para buscar res-
puestas organizadas y sistematizadas que expliquen este hecho concreto y
evidente, sin lugar a dudas, esto serfa objeto de otra investigacién; no obs-
tante, podemos sefalar que es necesario reflexionar sobre las tendencias y
orientacion en la formacién docente y considerar los fundamentos bdsicos
para una pedagogia del saber que coadyuve a resolver esta disociacion.

2. Unaamplia discusion sobre este objeto debe darse al interior de universida-
des e instituciones de formacion docente para conformar un estatuto que
oriente la elaboracién de esta pedagogia. Ante una concepcidn acumulativa
del conocimiento, derivada del positivismo, dominante durante el siglo
XIXy buena parte del siglo XX, donde la practica pedagoégica se caracteriza-
ba por la objetividad y por la distancia que guardaba el sujeto del objeto; un
curriculo orientado por contenidos y donde la prdctica-practica superaba a
la discusion y reflexion tedrica, entonces, surgen otras opciones en relacion
con la actuacion docente y emergen otras lecturas de la realidad. Estas nue-
vas opciones estardn orientadas por un acercamiento del sujeto hacia el ob-
jeto; de lo objetivo se transita hacia lo subjetivo y lo intersubjetivo y la
practica-prdctica cede paso a la discusion tedrica, reflexién y reconstruccion
de las practicas pedagdgicas de los docentes, lo que permite resignificarlas.
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