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Innovacion Pedagdgica para la integracién
de los nifios y ninas con discapacidad
auditiva a la educacidén regular

Pedagogical Innovation in the Integration of Audio
andicapped Boys and Girls in the Normal
Educational System

Sonta Freyle Pevez* y Francis Rietveldt de Avteaga™*
Resumen

Se analiz6 la integracidn de nifios (as) con discapacidad auditiva a escuelas
regulares y la utilizacidn de innovaciones pedagdgicas que faciliten el aprendizaje
de dichos nifios. Se utilizd observacion y entrevista validadas con la triangulacién
de fuentes. Metodologfa cualitativa. Se constaté que la integracién del discapaci-
tado auditivo presento debilidades en el proceso de ensefanza-aprendizaje, por
fala de acompafiamiento, carencia de estrategias que coadyuven en la participa-
cion de los representantes del nifio discapacitado, tampoco existe actualizacion
del docente. Se requiere un instructor-traductor en el lenguaje de sefias. Se necesi-
tan adecuaciones curriculares segiin las necesidades del discapacitado auditivo.
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Abstract

The integration of children with audio handicaps into normal schools and
the use of pedagogical innovations that facilitate learning for these children were
analyzed. Observation and validated interviews were used with the triangulation
of sources. The methodology was qualitative. It was observed that the integration
of audio-handicapped children created weaknesses in the teaching-learning pro-
cess due to the lack of accompanying programs, lack of strategies that stimulate
the participation of parents or representatives of the handicapped children and
the lack of adequate up-to-date teacher preparation. An instructor-translator of
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sign language is required. Curricular adaptations are also needed according to the
needs of the audio handicapped children.

Key words: Integration, audio-handicaps, sign language.

Introduccién

Las Escuelas Normales v las Universidades, como lideres en la formacion
educativa, no parecen estar a tono con los cambios que conducen a las sociedades
a la tolerancia y el respeto del discapacitado auditivo, cambios dirigidos al proce-
so de integracidn educativa del discapacitado, con criterio de normalizacién e
igualdad.

Es conocido que la educacion es el principal factor en la transformacion na-
cional que pretende mejorar la calidad de vida a fin de que €sta sea mds justa, soli-
daria, comprometida en la bisqueda de compartir y aceptar la diferencia de los
discapacitados auditivos. Sin embargo, la formacién que se imparte a través del
sistema educativo, no parece responder a las exigencias y necesidades de la educa-
cién del nino(a) discapacitado auditivo.

Del mismo modo, los numerosos intentos por parte del Gobierno Nacional
para lograr un cambio de actitud en los docentes para los fines de la integracion de
los sordos han fracasado. La implementacion de programas innovadores de actuali-
zacién pedagogica, ha favorecido a los maestros de apoyo porque han facilitado ¢l
proceso de integracion educativa del discapacitado auditivo al aula regular.

Los alcances de la investigacion se consideran desde el punto de vista tedri-
co- conceptual porque permite profundizar en el estudio sobre innovacién peda-
gogica para la integracién del nifio(a) discapacitado auditivo a la educacion regu-
lar, ademds ofrece informacidn suficiente que puede ser retomada en otros estu-
dios relacionados con esta investigacion.

1. Contexto de la problemitica de integracién
del discapacitado auditivo

Se ha considerado conveniente hacer referencia al sistema educativo aplica-
do en algunos paises occidentales y Europeos donde se ha logrado la integracion
del discapacitado auditivo a la educacién regular, y a la discriminacién acogida
por Latinoamérica al continuar la utilizacién de términos como: deficientes, mi-
nusvalidos, limitados, discapacitados y otros. Estas designaciones excluyentes
presenta a los ninos(as) socialmente como personas diferentes.

Tesis ésta que se lleva a la prictica en los centros educativos, sin tener en
cuenta la Ley General de Educacion Colombiana, que propende por la igualdad y
derecho para todos los nifios(as) a educarse. Pero los discapacitados auditivos re-
quicren ayuda especializada para alcanzar las metas trazadas de acuerdo a su po-
tencialidad y limitaciones.

Bajo ¢sa perspectiva de integracién educartiva del discapacitado auditivo,
Latinoamérica viene desarrollando la integracién pero con ciertas debilidades, al-
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gunos paises dignos de mencionar son: Venezuela que inicia su estudio de cierre
de establecimientos segregatorios desde 1998 con miras a implementar la inte-
gracion de nifios(as) que presentan retardo mental. Los nifios(as) con discapaci-
dad auditiva contindan segregados en institutos especiales.

Colombia inicid el proceso de integracion a partir de 1993, encontrandose
muiltiples dificultades como son el rechazo, confusién, miedo frente a la poca bi-
bliograffa y experiencia sobre integracion.

De las implicaciones anteriores nacen las expectativas negativas respecto al
sentido de integracion y la eficacia de la educacién de este alumnado que puede
Hlevar a un empobrecimiento de la enseflanza y a un sentimicnto de frustracion
profesional si no logran obtener sus objetivos (Compes, 1995).

A los temores mencionados se une la falta de colaboracion de los docentes v
padres de familia. El poco andlisis del proceso de integracién de parte de las auto-
ridades educativas. Débiles condiciones fisicas y organizacionales en las escuelas,
asi como carencia de recursos econémicos que faciliten la diddctica educativa.

Por otro lado, sc encuentran los equipos multidisciplinarios, que se han de-
dicado progresivamente en [a utilizacion de métodos de reeducacidn auditiva,
aprendizaje por lectura labial y un débil acceso al empleo de los cédigos visuales,
para una plena incorporacion educativa lo cual ha evitado una plena integracién
del discapacitado auditivo al contexto educativo.

Ante tal realidad, es menester entonces, analizar el proceso de integracion,
revisar las diversas categorias que se dan en el interior de las escuelas en cuanto a
actiud, equidad, conocimiento, poder y saber que se vislumbran en ¢l objeto de
estudio con el fin de precisar la real influencia de los factores sefalados, en la inte-
gracién del discapacitado auditivo.

1.1. Educacion Especial en Colombia

La Carta Magna de Colombia de 1991, menciona el derecho de todas las
personas con limitaciones a participar en igualdad de oportunidades v la obliga-
cién que el Estado colombiano tiene con esta poblacién que abarca todos los sec-
tores de la sociedad. De igual manera incorpora los artfculos 13, 42, 47, 54 v 68
donde se reconoce por parte del Estado su obligacion con las personas con limita-
ciones y capacidades excepcionales. La Ley 115 de 1994, en sus articulos 1, 46,
47, 48y 49 consagra el derecho a una educacion en 1gualdad de oportumdades y
con plena participacion de la misma.

En 1996, se crea la Ley 324, donde se hace reconocimiento a la lengua ma-
nual colombiana, como idioma propio de la comunidad con limitacion auditiva
del pais, garantizando la obligacion del Estado de auspiciar su investigacién, su
ensefianza y difusidn, asi como de crear en forma progresiva, diferentes instancias
de estudio, accién y seguimiento que ofrezcan apoyo técnico - pedagdgico en ins-
tituciones educativas formales y no formales. De proveer la ayuda de intérpretes
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idéneos para que personas cof limitacion auditiva puedan acceder a todos los ser-
vicios que como ciudadanos colombianos les confiere la Constitucion.

De esta manera se reglamentan los articulos 46 al 49 de la Ley General de
Educacién con el decreto 2082 del afio 1996 estableciendo la atencidn de la po-
blacién con limitaciones auditivas. También crea los principios que se deben te-
ner en cuenta para la atencién educativa menciondndolos asi: Integracion educa-
tiva, desarrollo humano, oportunidad, equilibrio y soporte especifico.

1.2. Educacion Especial en la Repiiblica Bolivariana de
Venezuela

La Educacién es un derecho v un deber social fundamental, es democritica,
gratuita y obligatoria para todos los ciudadanos, expresado en el articulo 102 de
la Constitucién que inicia su implementacion en el ano 1999; razén por la cual en
Venezuela no se ha desarrollado ain el proceso de formacidn en lenguaje manual
para los docentes que laboran en educacion especial.

En la modatidad de Educacion Especial contemplada en el articulo 32 de la
misma Ley, se tiene como objetivo atender en forma diferenciada, por métodos y
recursos especializados, a aquellas personas cuyas caracteristicas fisicas, intelec-
ruales 0 emocionales comprobadas sean de tal naturaleza y grado, que les impida
adaptarse v progresar, a través de los programas disefiados para lo diferentes nive-
les del sistema educativo.

Los articulos 33, 34 y 35 de la Ley de Educacion de Venezuela, estan orien-
tados hacia el logro del mdximo desarrollo del individuo con necesidades especia-
les, apoydndose mds en sus posibilidades que en sus limitaciones y proporcionard
la adquisicidn de habilidades y destrezas que le capaciten para alcanzar la realiza-
cién de si mismo v la independencia personal; facilitando su incorporacion a la
vida de la comunidad v su contribucion al progreso general del pais.

1.3. Educacién Especial en Espana

La Ley Orgdnica de Integracion del Discapacitado en Espaiia, es puesta en
marcha con el apoyo del real decreto No. 696 del 28 de abril de 1995, que ordena
la educacion de los alumnos con necesidades educativas especiales.

El articulo 49 de la Constitucién Espanola del afio 1978, encornienda a los
poderes piiblicos realizar una politica de prevision, tratamiento, rehabilitacion e
integracién a favor de los disminuidos {isicos, sensoriales y psiquicos, a los que
deberdn prestar la atencion especializada que requieran y amparar el disfrute de
los derechos que en su titulo Ie reconoce a todos los ciudadanos. La Ley 13 del 7
de abril de 1982, de integracion social de los minusvdlidos, establece los princt-
pios de normalizacién y sectorizacién de los servicios, integracidn y atencion in-
dividualizada que han de presidir las actuaciones de las administraciones publicas
en relacion con las personas con alguna minusvatia.
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1.4, Educacién Especial en Ecuador

La Consttucion Politica de 1945 garantiza el derecho Universal a la educa-
cidn sin discriminacion; la Ley General de Educacién 1977, reconoce la Educa-
cion Especial como responsabilidad del Estado y en 1992 sc aprucba la Ley para
la Prevencidn y Atencién para las Discapacidades.

La Educacion Especial se inserta en el Subsistema Escolarizado y coordina ac-
ciones con el no Escolarizado, a través de la Direccidn de Educacion Popular Perma-
nente, a fin de dar capacitacién ocupacional a los jévenes v adultos discapacitados.

Estdn organizados los centros de integracién completa combinada v parcial,
aulas de Apoyo Psicopedagogico. Pero aunque se trata de integrar a la educacion
regular a todos los discapacitados, atin el discapacitado auditivo no estd totalmen-
te integrado porque contimia en centros de rehabilitacidn y en algunos momen-
tos se encuentra no escolarizado,

Puede observarse que en Espafia, existe una politica a favor de los minusvi-
lidos que data del afio 1978 pero es en 1995 cuando se aprueba la Ley de integra-
cion para el discapacitado.

En los paises de América Latina, Ecuador es el que tiene una ley mds anti-
gua desde 1945. Cuarenta y siete afios después es cuando se aprueba una ley de
atencion a os discapacitados. Puede decirse que es el pais de Sudamérica que estd
mis adelantado en cuanto a proteccién y legistacion del minusvilido se refiere.

Por otro lado, en Colombia la Ley de 1994 otorga el derecho a una educa-
cién con igualdad de oportunidades a los discapacitados, sin embargo en Vene-
zuela cs apenas en 1999 cuando se expresa en la Constitucion el derecho para los
incapacitados.

Es evidente que la preocupacién por esta poblacién minusvdlida se desplie-
ga en la recién pasada década de los noventa.

2. Concepcion Teorica de la Investigacion

Se fundamenta en la Teorfa de Sefia (Stokoe) como lenguaje, en la Concep-
cion docente de los educadores, Accidn Comunicativa, Entrelazamiento ¢ ilustra-
ci6n de Habermans.

La teorfa de Stokoe v Padden (1977}, afirma que la lengua de sefias consti-
tuye un factor de etnizacion en las comunidades sordas.

Los sordos, solo pedirfan ser considerados étnicos en cuanto a la tradicion
patrimonial, va que cada uno de ellos nace en el sento de una familia que no forma
parte de la paternidad sorda, en el sentido de que la sordera no es un rasgo biolé-
gico transmisible como el color, la raza o la pureza genética.

Barth (1997), define el grupo étnico partiendo de la existencia de un rasgo
diferenciador. Ese rasgo actila como atributo para el auto- reconocimiento de los
miembros del grupo émico vy de ellos como diferentes. Refiere Kottak (1999)
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que en el caso de los sordos se podrfa decir que forman parte de una emicidad de
manera figurativa y s6lo por el hecho de ser excluidos, por no tener una lengua
igualitaria a la mayoria de la comunidad donde radica el oralismo, pero en el ver-
dadero sentido de la palabra el sordo primero pertenece a la ernia de sus ancestros
quea la etnia de la comunidad sorda por sufrir la misma discapacidad auditiva que
los lleva a identificarse como minoria en un grupo determinado.

Stokoe (1960}, consideraba fa situacion del sordo como déficit, enferme-
dad, patologia, anomalia concepcién que implicaba diagndstico, tratamiento y
cura en el ambito de la medicina. Por otro lado, el pedagogo Marchesi (1995),
coneibié la sordera como deficiencia auditiva, porque favorecia la identidad per-
sonal, interaccién social, la integracidn educativa en su contexto, la bisqueda de
potencialidades para la adquisicién def lenguaje.

En este orden de ideas, Vigotski (1995), comenta que la situacion frente al
conglomerado social constituye un defecto de audicion, porque con éste estdn da-
das las tendencias psicoldgicas de las conductas del discapacitado auditivo. Bajo
estos aspectos el sordo vence el aislamiento y la mudez se le considera como un
defecto estatico.

Son estas concepciones las que establecen posiciones diferentes en ¢l mo-
mento de la integracién escolar, por que cada profesional atiende, evalta y diag-
nostica de acuerdo a su teoria analizada, creando diferencias v temores en el mo-
mento de realizar el proceso.

Actualmente se reconoce que la sordera no es una enfermedad, sino una
condicién de vida, un grupo con caracteristicas costumbres y pricticas propias en
virtud de una lengua propia: de sefias.

Esa lengua ha sido estudiada desde 1993, por medio del enfoque antropo-
I6gico liderado por Charles Hocketr precursor de la lengua de sefia Norteameri-
cana {Almirall, 1993).

Es importante mencionar la teorfa de la accién comunicativa, de Haber-
mans (1987) ya que su contenido y exposicion es relevante para el desarrollo de la
comunicacién de! discapacitado. Dicha teorfa es de interés por un lado para cf
cientifico social como un instrumento tedrico de analisis empirico de las estructu-
ras sociales y por otro, para el fildsofo del lenguaje como un aporte a la revision de
los problemas ya cldsicos de la filosofia del lenguaje. Esta es la razdn por la coal di-
cho enfoque es para Habermans el principio explicativo de una teoria de fa socie-
dad fundada en una teoria del lenguaje v en el andlisis de las estructuras gencrales
de la accién.

Siguiendo a Habermans se afirma que el lenguaje de sefias no es monologi-
co sino al contrario dialbgico, por la capacidad racional de entendimiento de la
accién comunicativa de los sordos en cuyos actos de habla estd implicita una vi-
si6n del mundo transmitida de manera silenciosa.
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Para desarrollar este tipo de comunicacion al igual que otro cualquiera se
necesitan dos personas en situaciones de interrelacién de ideas o mensajes, un
emisor o focutor y un receptor.

Por lo tanto se comparte la expresion “todo discurso se ubica en un contex-
to social” emitido en la conferencia de Almirall (1993: 8) porque existen formas
de manifestar, convenciones que rigen la interaccién en una determinada cultura,
con funciones asignadas de acuerdo a los grupos sociales.

El tedrico es claro al sefialar que no se trata que una misma accion pueda ser
descrita como un proceso de influencia reciproca entre oponentes, accion estratégi-
ca de un lado, v proceso de entendimiento entre miembros de un mismo mundo de
la vida, sino que son las acciones sociales concretas las que se realizan con actitud
orientada al éxito cuando es guiado a metas de desarrollo integral. Como son sor-
dos, necesitan comunicarse para lograr su integracién social, educativa y laboral.

3. Metodologia

El estudio fue llevado a cabo en la Guajira Colombiana, en las Escuelas Ma-
ria Doraliza Lopez de Mejia y Santa Teresa de Jests de Riohacha.

La investigacion se orient$ bajo el enfoque cualitativo-etnogrifico y estu-
dio de caso, por considerarse apropiado para lograr un andlisis proﬁmdo de los
actores, analizar el conjunto de vivencias, creencias y acciones de las practicas pe-
dagogicas que realiza el docente (Rodriguez y otros, 1996; Hurtado y Toro,
1997, Martinez, 1991).

A la muestra del estudio integrada por ocho minios discapacitados auditivos,
cursantes de tercer grado de dos escuclas bdsicas oficiales, igual cantidad de nifios
regulares, maestros y representantes., se le aplico entrevista y observacién no par-
ticipativa en las aulas, realizindose igualmente la recoleccién de la informacion
por escrito. Una vez finalizado el proceso de categorizacion se confrontd fa infor-
macion proveniente de las entrevistas, con las observaciones a través de la triangu-
lacion de fuentes que segiin Parra (1995} consiste en analizar y comparar las in-
formaciones recibidas a través del estudio de diferentes fuentes de informacién:
entrevistas a los integrantes de la muestra, observaciones, anecdotario y confron-
tacion de las teorfas.

4. Anilisis de los resultados

Es vilido mencionar que las observaciones realizadas y escritas en el diario
anecdético fueron muy valiosas para fa retroalimentacion y reorientacion perma-
nente del proceso de facilitacion de aprendizaje a los nifios discapacitados auditi-
vos. A través de ellas se detectS que los nifios discapacitados auditivos reciben
avuda de los nifios normales v de los maestros de apoyo pedagégico en todo mo-
mento, en el salén de clase.
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En las observaciones se constaté que el nifio discapacitado no presenta un
ritmo de aprendizaje igual que los otros nifios, observa con mayor atencion, aun-
que es un poco lento debido a su misma discapacidad.

Igualmente se detectd que los nifios (as) discapacitados auditivos no estin
integrados en un 100%, sino en un 50% porque se encuentran solos, aislados en
el proceso de integracion y se observd lentirud en su ritmo de aprcnd:za]e frentca
la actividad académica, debido a su discapacidad.

Este resultado, se encuentra en desacuerdo con las respuestas de las entre-
vistas v las teorfas que se analizaron, sobre todo las de Habermans (1990) y Vi-
gotski (1987), quienes dicen que la interaccion solo se desarrolia a través de fa co-
municacién oral. Dentro de esta concepeidn el docente se encontrard en actitud
permanente de comprension, interpretacién y reconstruccion de los procesos cu-
rriculares.

4.1. Categorias y subcategorias

De la recoleccion de la informacion mediante la aplicacion de los instru-
mentos resultaron las categorfas que seguidamente se presentan: Institucion, In-
teraccion, Silencio, Adecuacidn curricular e Integracién con sus respectivas sub-
categorias.

Posteriormente, se procedié a organizarlas para describir e interpretarla a
través de una matriz que permitiera determinar las frecuencias de cada una (Parra,

1994; Romadn, 1999, Jurado, 1998).

En las entrevistas segun la opinién de un 100% la integracion educativa
debe ser un hecho, debido a de que los discapacitados deben estar en los estableci-
mientos para que desarrollen sus capacidades y actitudes.

Seguidamente se presentan comentarios de algunas categorias. En la Cate-
goria de Silencio, 1 95% de los participantes afirmé que los nifios (as) estdn solos,
que los discapacitados auditivos atin cuando estén integrados, se encutentran aisla-
dos y es ésta la razén por la cual buscan la compaiiia de los otros que sufren la mis-
ma discapacidad.

La Categoria Interaccion;, hace mencion a fa comunicacién existente, surgio
del 859 de los comentarios y se discriminaron 4 subcategorfas: a) discapacitado y
docente, esta sub-categorfa hace referencia a la comunicacién existente en el salén
con las maestras cuando es utilizado el lenguaje de sefas, b) discapacitado con ni-
fios normales, se refiere a la comunicacién personal y educativa que desarrollan
estos, dentro v fuera del aula de clase cuando manejan un lenguaje de sefias apren-
dido por necesidad de interaccién, ) discapacitados con discapacitados: surge de
la relactén armoniosa llena de confianza y ayuda que se profesan entre si, d)disca-
pacitados con sus padres: referida a la relacién dada por los nexos sanguineos, los
lazos del amor filial y a la vez el temor al reconocimiento de la limitacidn, asi
como la sobreproteccion de los progenitores.
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Estard en la tarea de explicitar las variables que entran en juego en las pricti-
cas cotidianas, como las consignadas en el anecdotario cuando el nifio observa a la
maestra y no logra escribir nada perque no ha logrado interpretar las sefias corres-
pondientes, Por esta razon Vigotski sefala la importancia de las mediaciones en
los procesos de desarrollo cognitivo y sociocultural de los nifios(as) en la escuela,
refacionadas con la lingiifstica y calidad del desarrollo.

De igual manera, se evidencid que los docentes entrevistados compartieron
en el establecimiento, demostrando que la integracién es una magnifica oportuni-
dad para el desarrollo de potencialidades y Ia posibilidad de acceder a otros campos.

Para los maestros el proceso de integracidn de los nifios discapacitados al
aula regular no es ficil porque exige una dedicacién personalizada, ademis del co-
nocimiento del lenguaje de sefias; aspecto que implica ka necesidad de otro maes-
tro de apoyo en ef aula.

Por otro lado, se requieren fas ayudas audiovisuales, en especial el uso de co-
lores que faciliten la comprensién de mensajes, por ejemplo la innovacién que se
aplicd en este estudio, al utilizar un bornbillo de color verde indicando la salida al
receso o la culminacién de la clase. Innovaciones estas que motivan a los nifios
discapacitados porque perciben un mensaje particular para ellos y se sienten to-
mados en cuenta.

5. Conclusiones

Después de analizar los resultados de la investigacidn, se emiten las siguien-
tes conclusiones:

* A través de los datos aportados por el diario de campo vy las entrevistas, se
evidencid que los maestros realizaron algunas adecuaciones curriculares
para lograr la integracién del nifio (a) discapacitado auditivo como lo fue el
uso de bombillos y cartulinas de colores, pero no son suficientes para el me-
Jor y equitativo desarrollo del proceso.

* Elaula de clase debe estar adecuada desde la parte fisica v ambiental hasta el
emocional, para lograr la integracion educativa.

* Se constatd que no existe en la escuela un centro de recursos diddcticos que
ayude al discapacitado.

* En el andlisis se determiné que la accesibilidad es débil en las escuelas, por-
que no se encuentra totalmente desarrollado ¢l proceso de integracién de la
poblacién discapacitada auditiva.

* Con relacion a las adecuaciones curriculares los entrevistados coincidieron

que se deben enriquecer las clases con elementos que faciliten los aprendiza-
je del discapacitado auditivo.

* En referencia a la actitud de los docentes se refleja que es permisiva para con
los estudiantes, no prestando la debida ayuda v atencién.
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« Respecto al lenguaje de sefias, se determiné que es importante en el proceso

de inregracion por ser ¢l tinico medio que puede utilizar la poblaci6n disca-
pacitada auditiva para comunicarse, Los discapacitados exigen que se les en-
sefie a todos el lenguaje de sefias porque facilita su total integracion. Los
maestros, padres de familia y/o representantes estuvieron de acuerdo en ca-
pacitarse en el lenguaje de sefias.

En los apoyos pedagdgicos que conformaron el equipo interdisciplinario se
evidenciaron debilidades en el desarrollo del proceso de aprendizaje del dis-
capacitado auditivo. En cuanto al acompaftamiento del nifio (a) discapaci-
tado auditivo no existen estrategias que coadyuven en la participacién de los
padres y/o representantes de los mismos.

» No existe actualizacidn profesional permanente y continua del docente.

6. Recomendaciones para los Padres y/o Representantes

— Intensificar la capacitacion sobre el proceso de integracion y autoestima
dirigida a padres y/o representantes, estudiantes, maestros € instituciones;
con el fin de sensibilizar la opinidn referente al discapacitado auditivo y
mejorar su actitud en la integracién.

— Sensibilizar a sus hijos con talleres sobre experiencias de otros padres que
tienen niftos(as) discapacitados auditivos y que han sobresalido en
educacion.

- Que los padres participen como instructores, conferencistas sobre temas
como tolerancia, igualdad, diferencias humanas, desarrollo personal, de
manera que los nifios sientan que todos se preocupan por cllos.

— Hablarle a sus hijos discapacitados auditivos ddndoles el frente para que
observen que se estan dirigiendo a eflos.

7. Recomendaciones para Docentes
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— Para la capacitacién de la enseflanza del lenguaje de sefias se recomienda a
instituciones como la Federacidn Nacional de Sordos (FENASCOL,
ASOPANE} con respecto a las innovaciones, que se debe tener en cuenta
la accesibilidad académica en las dreas de: Matemdtica, espafiol y
literatura. Se recomienda la presencia de un intérprete para que escriba en
¢l cuaderno y se empleé en el dictado de clase las sefias correspondientes.
Se propone que al limitado auditivo se le ensefe como manejar los
programas de sistemas y computacion, como también alta tecnologia por
ser un medio visual, que le facilita el aprendizaje y el rendimiento laboral.
— Es necesario desarrollar adecuaciones curricufares utilizando ayudas
visuales come laminas, videos, filminas vy otros, con el fin de que el
discapacitado auditivo pueda comprender, exteriorizar su aprendizaje y
satisfacer sus necesidades educativas especiales.
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Tener en cuenta la poblacidn discapacitada auditiva en los componentes
del Proyecto Educativo Institucional (PEI) y Proyecto Plantel (PP).

El profesor en el aula de clase debe colocarse siempre en posicién que le
permita a los alumnos incapacitados leerle los labios.

Ubicar a los estudiantes sordos en las primeras filas, en la posicion que
visualicen mejor, por ejemplo, si se sienten bien del lado izquierdo debe
ubicarse hacia la derecha del profesor y viceversa.

No gritar a estudiante discapacitado auditivo porque de lo contrario se inhibe,
se tensiona y puede responder agresivamente. Hiblele despacio y module
(Para mejorar la modulacion obsérvese a si mismo frente a un espejo).

8. Recomendaciones para los Directores

Realizar un censo de la poblacién discapacitada auditiva por nicleos
educativos.

Evaluar clinica y pedagdgicamente los estudiantes que serdn integrados a
la educacion regular.

Tener presente que las adaptaciones curriculares para la escuela deben
reflejarse en la programacion de todos los estudiantes del grupo clase.
Considerar como elemento de los curriculos los siguientes aspectos:
Organizacion de los elementos personales, de espacio v aspecto fisico de la
escuela, del mobiliario y recursos diddcticos y del tiempo.

Incorporar en el PEI y PP un sistema de aprendizaje complementario para
todos los estudiantes, como contenido dentro de fos objetivos referidos al
desarrollo de capacidades de comunicacion, con el propdsito de que el
estudiante sordo conozca las posibles causas de la sordera, asi aclarar las
falsas ideas sobre lo que implica la deficiencia auditiva.

Referente a la parte arquitectonica y/o fisica, se recomtenda que en los
establecimientos educativos existan luces v cartutinas de colores, para
indicar los recreos, cambio de clases, finales de clases y otros.

Es importante que en ¢l establecimiento exista una maestra capacitada,
para €l manejo de nifios con necesidades educativas especiales para Ia
mejor atencidn y acompafiamiento pedagogico.

Para innovar el curriculo y facilitar la integracion se recomienda inchuir en
el pensum de estudio el lenguaje de sefia como primera sefa del sordo,
desde el preescolar.

Se recomienda que los nifios sordos sean integrados desde la edad de 3
aflos, en la educacién regular, con el fin de que sus potencialidades se
desarrollen en un 100%.

Insttucionalizar el dia del discapacitado auditivo, con el objeto de elevar
su autoestima, mantener y fortalecer su desarrollo integral.

Crear estrategias con el fin de que los padres de familia v/o representantes
se integren al proceso de aprendizaje de los educandos, invitindolos a que
participen con sus experiencias y artes.
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— Que las autoridades gubernamentales se sensibilicen en torno a la
problemdtica de los discapacitados auditivos, con el fin de apoyarlos a su
desarrollo integral, debido a que en cada familia puede existir una persona
con dicho impedimento.
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